Projekt lekcji jezyka polskiego w klasie III gimnazjum
Temat: Postmodernistyczna moralistyka — interpretujemy wiersz Marka Czuku
,»Robta co chceta”.
MAREK CZUKU

Robta co chceta

Nie liczta si¢ z innymi, hatasujta

Urzadzajta parady techno

Pijta, palta, ¢pajta

Plujta, wymiotujta, startujta w wyborach
Obiecujta ztote gory i gruszki na wierzbie
Oszukujta, korumpujta, bierzta tapowki
Badzta pewni siebie, oklaskujta

Kupujta co cheeta i kogo chceta

Nadazajta za moda, badzta biznestumen
Lubta hity i bestsellery, $cigajta sig¢

Pozujta, udawajta, wywyzszajta si¢
Wymadrzajta sig, przechwalajta, szarzujta
Ponizajta, bijta, wymuszajta

Kopta lezacego, zngcajta si¢

Ktocta sig, ublizajta, wysmiewajta

Idzta po trupach, awansujta

Zarabiajta, zarabiajta, zarabiajta

Piszta po murach, $miecta, niszczta przyrode
Zalewajta sasiadow, wyrzucajta przez okno
Podgladajta, plotkujta, obgadujta

Mowta co chceta, bluznijta, ktamta

Wrozta, czarujta, wierzta w horoskopy
Mowta bzdury, betkoczta, przeklinajta

Nie stuchajta i nie szanujta innych

Nie dotrzymujta stowa, nie ustgpujta

Nie myjta si¢, zakladajta seksszopy

Ogladajta pornosy i ksiazeczki czekowe

Nie czytajta ksiazek, nie uczta si¢

Wyrzucajta z pracy, redukujta, transformujta
Nie sptacajta dlugdéw, prywatyzujta
Umarzajta z powodu znikomej szkodliwosci albo przedawnienia
Pouczajta, strofujta, europeizujta

Piszta ghupoty, centa si¢, dawajta zty przyktad
Podktadajta $miech pod filmy, nadawajta reklamy
Ogladajta telewizjg, czytajta gazetki, nie myslta
Glupiejta, glupiejta, glupiejta

Miejta bogdw cudzych, bierzta imi¢ nadaremno
Nie $§wigcta, nie czcijta

Zabijajta, cudzotdzta, kradnijta

Mowta fatszywe Swiadectwo

Pozadajta zony i kazdej rzeczy

Wychowujta dzieci na swodj obraz i podobienstwo
Amen



Motywacja

Polonisci moga poda¢ bardzo wiele rozmaitych powoddéw, dla ktérych uwazaja pracg z
tekstem poetyckim za sensowna i pozyteczna. Prezentowana lekcja pokazuje, ze zmudne
¢wiczenia interpretacyjne na utworach obowiazkowych wyksztalcaja u uczniéw takie
kompetencje czytelnicze, ktére w obcowaniu z najnowsza, nie zawsze tatwa poezja pozwola
mtodym ludziom do$wiadczy¢ swego rodzaju przyjemnosci lekturowe;.

W odczuciu tego typu satysfakeji przez jak najwigksza liczbg gimnazjalistow upatruje
gléwny cel uczenia literatury na III etapie edukacyjnym oraz szans¢ dla ratowania
czytelnictwa w Polsce. Innymi slowy: jestem przekonana, ze tylko ten dobrowolnie, a wigc
chetnie, bedzie siggat po literaturg, kto wie, jak kierowa¢ wlasnym procesem czytelniczym,
aby poczu¢, ze rozumie czytany tekst. Taki mariaz racjonalno$ci i metafizyki to w moim
rozumieniu pelnia obcowania z literatura.

Dos$¢ dobrym ,,papierkiem lakmusowym” skuteczno$ci polonistycznych wprawek
interpretacyjnych jest lekcja, ktorej podstawa uczyni si¢ nadobowiazkowy tekst wspotczesny,
najlepiej bardzo wspotczesny, niezwykle odmienny od poznanych dotychczas, goracy jeszcze
produkt pisarski tworcy, ktorego nazwisko nie uruchomi szablondéw interpretacyjnych i
postawy naznaczonej falszywa atencja. Za taki wiersz uznatam utwdr mtodego todzkiego

poety Marka Czuku pt. Robta co chceta.

Argumentacja

Lekcje zaplanowatam jako zajecia otwarte dla swych kolezanek 1 kolegéw z
Gimnazjum Samorzadowego nr 2 w Bolestawcu. W imieniu uczniow klasy III g w
zaproszeniu anonsowatam: ,,Sprobujemy zinterpretowa¢ wiersz postmodernistyczny.
Zastanowimy si¢ nad kondycja wspotczesnego $wiata. Lekcja jest adresowana nie tylko do
polonistow, ale takze do katechetow, nauczycieli WOS-u, plastyki 1 wszystkich
wychowawcow”.

Mysle, ze w tresci zaproszenia zasygnalizowalam to, co w zaplanowanych zajeciach
uwazam za najistotniejsze, to znaczy, ze:
1. umozliwiaja one sprawdzenie umiejgtnosci interpretacyjnych w kontekscie tekstu
postmodernistycznego (dlatego tylko ,,sprobujemy zinterpretowac”, a nie ryzykownie przeciez
»Zinterpretujemy”);
2. zapraszaja do dyskusji o aktualnych problemach wspodtczesnosci z uwzglednieniem

poetyckiego glosu Marka Czuku;



3. maja charakter interdyscyplinarny (plastyka, religia, WOS) i ,sciezkowy” (edukacja
europejska 1 filozoficzna) - stad szeroki adres w zaproszeniu.

Cho¢ materiat ¢wiczeniowy pochodzi spoza podstawy programowej i realizowanego
przeze mnie programu nauczania, lekcja w planie umiejgtnosci stanowi realizacje haset
programu nauczania jezyka polskiego w gimnazjum Swiat w stowach i obrazach.
Sprawdzajac kompetencj¢ CZYTANIE, realizowatam tresci: czytanie roznorodnych tekstow
literatury pigknej (w przypadku proponowanego wiersza réznorodno$¢ wybiega poza
standardowe ramy), odczytywanie innych tekstow kultury (sztuki plastyczne i telewizja),
funkcjonalne ujecie srodkow poetyckich (w tym szczegélnie lokalizowanie ironii, funkcja
enumeracji, powtdrzenia i apostrofy, stylizacyjna funkcja gwarowych form zakonczonych na
»-ta”).

Natomiast w planie tematyki zajgcia oprocz podjecia wieloaspektowej dyskusji o
kondycji wspotczesnego $wiata realizuja zapisy znowelizowanej Podstawy programowej
dotyczace zagadnien korupcji i etyki mediéw. Jak wiadomo zreszta, te dwie kwestie wiaza si¢
bardzo $cisle. Trudno przewidzie¢ kierunek lekcyjnej rozmowy, ale mozna nia sterowac,
zwracajac uwage na rozmaite dziedziny zycia: polityke, kulturg, pracg, wypoczynek, religie,
zycie codzienne cztowieka 1 jego stosunek do Boga, siebie, najblizszych, sasiadow,
wspotpracownikow, obcych. Takie nieco klasyfikacyjne podejscie pozwoli wprowadzi¢ do
dyskusji pewien porzadek oraz gospodarowaé czasem — wiele kwestii jest tak obszernych i
inspirujacych, ze z pewnoscia nie da si¢ ich wyczerpa¢ w ciagu 45 minut.

Trudno nie zauwazy¢, ze wymienione zagadnienia wpisza lekcjg, chocby czgsciowo, w
program wychowawczy kazdej szkoty gimnazjalnej. Dodatkowym programem, z ktérym na
zasadzie tematycznej dygresji sprzegnglam omawiang lekcjg, jest miejski program
przeciwdziatania graffiti obowiazujacy we wszystkich bolestawieckich szkotach. Miejsce tego
programu moze zaja¢ inny projekt o charakterze lokalnym — wiersz, podejmujac szeroka
tematyke spoteczna, jest niezwykle pojemny i1 otwarty na realizacj¢ r6znorodnych tresci.

Natomiast jako realizacje tresci S$ciezek migdzyprzedmiotowych wskazalabym
szczegolnie: glos w dyskusji o Unii Europejskiej (zdanie przeciwnika integracji — nachalnos¢
propagandy unijnej byla w szkotach szokujaca) 1 refleksja na temat podstaw tadu
europejskiego (dekalog) jako tresci $ciezki europejskiej oraz wdrazanie do refleksji i
logicznego myslenia (szczeg6élnie ¢wiczenia w negacji, rozumienie ironii) i formutowanie

hierarchii warto$ci jako zagadnienia $ciezki filozoficzne;.



Lekcja wprowadza kilka nowosci terminologicznych. Wstgpnie wyjasnia znaczenie
czesto uzywanego, cho¢ przeciez niejasnego 1 zagadkowego dla uczniow pojgcia
»postmodernizm”, a takze okreslen , kryptocytat™ i ,,kolaz literacki” (bazujemy oczywiscie na
znajomosci plastycznego terminu). Rzecz jasna, inne sformulowanie tematu (to znaczy takie,
w ktorym nie wystapi okreslenie ,,postmodernistyczna”) pozwoli zrezygnowaé z tych
nadobowiazkowych elementéw lekcji. Po prostu zapoznajac ucznidow ze specyfika
wspotczesne] poezji, nie dostarczymy im narzedzi poznawczych do opisu takiej twdrczoscei.
Etyczny wymiar poruszanych zagadnien pozostanie jednak podstawowym walorem zajec.

Wariantowo$¢ prezentowanego projektu to cecha zapewniajaca sukces jego realizacji.

Organizacja
Temat: Postmodernistyczna moralistyka — interpretujemy wiersz Marka Czuku ,,Robta co
chceta”.
Cele: 1. Wykorzystanie dotychczasowych umiejgtnosci pracy z tekstem poetyckim do
interpretacji utworu postmodernistycznego, zaskakujacego.
2. Ustalenie poetyckiej diagnozy na temat kondycji wspotczesnego §wiata 1 ustosunkowanie
si¢ do tego rozpoznania.
Pomoce: 1. kserokopia tekstu, 2. reprodukcja pracy (moze by¢ praca uczniowska) wykonanej
technika kolazu.
Tok lekcji:
1. Czg$¢ wstepna.
1.1. Krotka rozmowa o reakcjach miodych ludzi na pouczenia, rady, apele starszych,
»~moralizowanie”: Czy miodzi lubiga by¢ pouczani? Jak okres$laja rady starszych? Czy
pouczanie jest zte samo w sobie? Co mtodych w nim irytuje: tres¢ czy forma? Najlepiej
zwrécié si¢ bezposrednio do uczniow-buntownikoéw, niepokornych.
1.2. Przedstawienie celow lekcji (zadaniem domowym poprzedzajacym lekcj¢ byto
przypomnienie schematu analizy utworu poetyckiego) i zapowiedz tekstu spoza podrecznika.
1.3. Zapisanie tematu, wyjasnienie termindw w nim wystgpujacych: ,,postmodernizm” i
,moralistyka”. Na razie ,,postmodernizm” niech zostanie ,,wspdiczesnoscia”, koncem XX
wieku.
2. Cze$¢ zasadnicza.

2.1. Rozdanie kserokopii z tekstem wiersza i glosne odczytanie utworu przez nauczyciela.



2.2. Uczniowskie wypowiedzi na temat czytelniczych wrazen po lekturze wiersza: Jaki jest
przeczytany wiersz? Dlaczego si¢ $mialiScie? Co $mieszy? Czy powinno $mieszy¢? - w
zalezno$ci od reakcji uczniow w czasie lektury.

2.3. Zauwazenie cechy charakterystycznej tekstu: neologizmoéw  gramatycznych
(wykorzystanie gwarowej koncowki ,-ta” czasownikdéw w trybie rozkazujacym) oraz
enumeracji (uczniowie moga utwor poréwnac do litanii). W tej fazie bez podania funkcji tych
zabiegow.

2.4. Wstepna analiza (uczniowie znaja roéznice miedzy analiza a interpretacja) wedtug
poznanego na wczesniejszych lekcjach schematu: kto mowi? do kogo? o czym? w jakim celu?
jak?

2.5. Rozwinigcie odpowiedzi na pytanie: ,,Jak mowi?”. Lokalizacja ironii i ¢wiczenie w jej
,odwracaniu”. Odpowiedz na pytanie o cel pouczania nie wprost.

2.6. Rozwinigcie odpowiedzi na pytanie: ,,O czym moéwi?”. Rozmowa o refleksji podmiotu
lirycznego nad kondycja wspotczesnego $wiata. Diagnozie towarzyszy wypunktowanie
niedomagajacych dziedzin i podanie cytatow-argumentéw. Notatka w formie mapy mysli na
tablicy.

2.7. Powrét do pytania: ,,Jak mowi si¢ w wierszu?”. Lokalizacja kryptocytatow: sloganu Jurka
Owsiaka (dlaczego Jurka, a nie Jerzego?, czemu stuza udziwnione formy czasownikow
zakonczone na ,-ta”?), dekalogu, formuly sadowej, fragmentu Ksiggi Rodzaju.
Wprowadzenie terminu ,,kolaz literacki” (wykorzystanie reprodukcji).

3. Podsumowanie.

3.1. Uzupetienie schematu analizy: ,,W jakim celu mowi?”. Nazwanie intencji poetyckiej
(wykorzystanie konstrukcji: ,,Mowi o..., aby...”).

3.2. Préba wypunktowania cech utworu postmodernistycznego. Nawigzanie do wstepnej
rozmowy: Dlaczego nie czuli$my sig zirytowani moralizowaniem Marka Czuku?

3.3. Zadanie domowe (pisemna wypowiedz na jeden z tematow do wyboru):

a. Jaka refleksja o §wiecie jest trescia poetyckiej wypowiedzi Marka Czuku?

b. Pytanie a. rozbudowane o uwagi, jaka funkcje¢ petnia w wierszu $rodki poetyckie (ironia,

wyliczenie, apostrofa, powtorzenie, kryptocytat)?

Upowszechnienie
Jak juz wspomnialam, lekcj¢ przeprowadzitam jako zajecia otwarte w trzeciej klasie

gimnazjum. W zwiazku z bogata tematyka bylo to przedsigwzigcie ryzykowne, jednak istota



lekcji otwartej zaktada wlasnie maksymalna jej dynamikg. Przebieg dyskusji zaskoczyt
wszystkich nauczycieli, szczegdlnie matematykoéw 1 przyrodnikow, ktorzy — jak przyznali —
nie mieli §wiadomosci dojrzatosci jgzykowej 1 czytelniczej swych uczniow. Np. na wstepne
pytanie, jak mozna okresli¢ przeczytany wiersz, otrzymatam rdézne odpowiedzi: od
infantylnych 1 spodziewanych: ,,Fajny”, ,.Dziwny”, ,,Bez sensu”, poprzez standardowe:
»Ciekawy”, ,Trudny”, ,Inny”, do zaskakujacych: , Wstrzasajacy”, ,,Pomystowy”,
»Kontrowersyjny”. Mnie najbardziej ucieszyta odpowiedz ostatnia, sformulowata ja Malgosia
Pawlaczek.

Ogladajaca lekcje katechetka zwrdcita uwage na wykorzystanie przez uczniow
wiadomosci zdobytych na lekcji religii: znalezienie kryptocytatow nie bylo trudnoS$cia
(dekalog, Ksiega Rodzaju), uczniowie celnie podali znaczenie stowa ,,amen”, doczekatam si¢
poroOwnania wiersza do litanii, sprawnie dobrano cytaty obrazujace upadek wspodiczesnej
religijnosci, np.: ,,Wrdzta, czarujta, wierzta w horoskopy”.

Zajecia trwaly 45 minut, lecz scenariusz jest tak pojemny, by dynamicznie
zagospodarowa¢ dwie jednostki lekcyjne — akcentowato to w arkuszach obserwacyjnych kilku
nauczycieli. Sugerowatabym woéwczas wydluzenie fazy dyskusji (punkt 2.6. konspektu),
napisanie krotkiej notatki w klasie oraz odczytanie i ocenienie jej. Poniewaz zajgcia nie
wymagaja posiadania przez uczniow okreslonych podrgcznikéw, mozna je realizowaé w
kazdej szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalne;.

W lekcji brali udzial nawet uczniowie postrzegani jako stabi. Kazdy przeciez
obserwuje rzeczywisto$¢ 1 ma jakas$ na jej temat opinig. Doskonale wypadt fragment dyskus;ji
o stanie wspolczesnej kultury: o hitach i bestsellerach, paradach techno, nieczytaniu ksiazek,
podktadaniu $miechu pod filmy (Ola Pawtowska uzyta okreslenia ,,sitcom”). Wiersz wzbudzit
niezwykte emocje, ktore ujawnily si¢ juz podczas odczytywania tekstu. Milknigcie chichotu
byto dobrym symptomem pojawiajacego si¢ przeczucia, ze literalne odczytanie wiersza
zaprowadzi nas na manowce, 1 czytelnicze, 1 zyciowe. Dla kazdego prowadzacego te zajecia
milknigcie chichotu powinno by¢ uspokajajacym sygnatem, ze uczniowie potkna haczyk, ze —
mowiae wprost — lekcja sig po prostu uda.

Wiele uwagi proponuje poswigci¢ ¢wiczeniu ,,odwracania” ironii. Kazdy uczen, nie
czytajac juz glosno tekstu oryginalnego, wypowiada sens zgodny z autorska intencja zawarty
w kolejnych wersach. Np. zamiast : ,,Nie liczta si¢ z innymi, halasujta” - uczen mowi:
,Liczcie si¢ z innymi, nie hatasujcie” - wiersz jest na tyle dhugi, ze dla kazdego ucznia

znajdzie si¢ wers do ,,odwrocenia”. Upewni to nauczyciela, ze wszyscy rozumiejq rady Marka



Czuku; kwestia otwarta pozostanie sprawa, dlaczego poeta nie formuluje ich wprost (boi sig¢
etykiety nudziarza? nie chce sploszy¢ stuchacza?). Cwiczenie jest bardzo przydatne w
ksztattowaniu umiejetnosci rozumienia polecen egzaminacyjnych zawierajacych przeczenie.
Kazdy polonista wie, ile ktopotéw sprawiaja uczniom takie zadania. Proponowane ¢wiczenie
pozwoli wyloni¢ grupg¢ mtodziezy, ktéra nie radzi sobie z poleceniem odwrdcenia ironii.
Najtrudniejszym zadaniem polonisty jest doprowadzenie do konkluzji, jakie sa cechy
charakterystyczne wiersza postmodernistycznego. Proponuj¢ zaakcentowaé sprawy
najwazniejsze: podmiotowos¢ mowiacego, wykorzystanie techniki kolazu literackiego,
obecno$¢ kryptocytatbw, mowienie nie wprost, poruszanie tematow uznanych za
niepoetyckie, publicystyczny (bardzo aktualny i1 dorazny) charakter wypowiedzi. Z tych
fragmentow lekcji mozna zrezygnowaé, odpowiednio przeredagowujac temat (np. zamieniajac
okreslenie ,,postmodernistyczna” na ,,wspoiczesna”) oraz przerzedzajac tok lekcji. Na lekcji w

liceum kwestie te uznalabym jednak za konieczne do omowienia.
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